Fundusze . : :
s Rzeczpospolita Unia Europejska
5 Europejskie - Polskap B Europejski Fundusz Spoteczny

Wiedza Edukacja Rozwoj

Metody i formy pracy dydaktycznej
na zajeciach nauki jezykow obcych

klasach IV-VIII

Opracowanie: Anna Szajerska

Ogdlnopolski ‘A«'\
Operator %
Oswiaty G91ieO



* X %

Eld?g ”Z-Z_fkie Rzeczpospolita Unia Europejska »
Pe) - Polska Europejski Fundusz Spoteczny L

Wiedza Edukacja Rozwdj

* %

pis tresci

AWN R

E

Ogodlnopolski /\ «v\
Operator NV
Oswiaty G910



Eld?g ug_zsekie Rzeczpospolita Unia Europejska
Pe) - Polska Europejski Fundusz Spoteczny L

Wiedza Edukacja Rozwdj

» %

1. Stacje uczenia sie jako przyktad aktywizujacych form pracy

Stacjal

Jesli miatbym wymienic jedng aktywnosc, do ktérej cztowiek nadaje sie najlepiej, tak jak albatros do latania
czy gepard do biegania, to jest to wtasnie uczenie sie.

Manfred Spitzer (2007) Jak uczy sie mozg. Wydawnictwo Naukowe PWN. S.21

Powszechne przekonanie o tym, Zze mozna (lub, co gorsza trzeba) podzieli¢ czas na taki, kiedy sie uczymy, i taki,
kiedy mamy wolne, jest kompletnym nieporozumieniem. Nasz mdzg ptata nam figla i uczy sie nieustannie!
A jesli wcigz upieramy sie przy takim podziale, to przynajmniej ustalmy, czego sie uczymy. Po pierwsze
bez przyjemnosci iz bardzo matq efektywnosciq uczymy sie tych tresci, ktére sq narzucone; po drugie
tresci, ktore do nas docierajg, chociaz sie nad nimi nie zastanawiamy: w grupie réwiesniczej, podczas
gry komputerowej, na sitowni, przed telewizorem czy w centrum handlowym. Kto sqdzi, ze w wymienionych
miejscach nie zachodzi u niego uczenie sie, bardzo sie myli: mézg uczy sie nieustannie.
Manfred Spitzer (2007) Jak uczy sie mézg. Wydawnictwo Naukowe PWN. S.21

Co moze zrobi¢ nauczyciel, aby uczenie sie jezyka obcego wywotywato u uczniéw pozytywne
emocje i byto motywujace?

Prosze przedyskutowac te kwestie, a nastepnie zapisa¢ swoje pomysty na karteczkach. Nastepnie
kartki zakry¢, aby byty niewidoczne dla kolejnych grup.

Prosze obejrze¢ przyktadowe stacje uczenia sie. Czy takie zadania wydajg sie Panstwu
motywujace? Dlaczego (nie)?
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Stacja 2

Bardzo ogdlnie mozna stwierdzi¢, ze to, co ludzi napedza, to nie fakty i dane, ale uczucia, historie
i przede wszystkim inni ludzie

Manfred Spitzer (2007) Jak uczy sie mézg. Wydawnictwo Naukowe PWN. S.123

Zebytosformutowad bardzo dobitnie: zajecia sportowe nie powinny polegaé nauczeniusie zasad grywbaseball,
ale w ramach tych zaje¢ wszyscy powinni wyciskac z siebie siodme poty; na zajeciach plastycznych powinno
sie rysowac, malowac i wytwarzac figury. Tylko w ten sposéb naprawde wyostrzy sie spostrzeganie i zdolnos¢
krytycznego spojrzenia na media wizualne. Omawianie (czy wrecz uczenie sie na pamie¢ poszczegolnych epok
i stylow) jest catkiem bezuzyteczne. W muzyce nie chodzi o daty urodzin Bacha czy Mozarta, ale o spiewanie
i muzykowanie.
Manfred Spitzer (2007) Jak uczy sie mézg. Wydawnictwo Naukowe PWN. S.21

A na zajeciach jezykowych powinna odbywac¢ sie komunikacja jezykowa...

Tymczasem badania pokazujg (np. badanie Instytutu Badan Edukacyjnych), ze uczniowie postuguja
sie jezykiem obcym w bardzo ograniczonym zakresie. 27% uczniéw podaje, ze nauczyciel angielskiego
moéwi do nich gtéwnie po polsku. 39% ucznidw zgadza sie z tym stwierdzeniem czesciowo. 27%
twierdzi, ze wiekszos$¢ lekcji angielskiego poswiecona jest nauce gramatyki, zas az 56% zgadza
sie z tym stwierdzeniem czesciowo.

Jak mozna zwiekszy¢ udziat komunikacji w jezyku obcym na lekcji jezyka obcego?

Prosze przedyskutowac te kwestie, a nastepnie zapisac¢ swoje pomysty na karteczkach. Nastepnie
kartki zakry¢, aby byty niewidoczne dla kolejnych grup.
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Stacja 3

Kto uwaza, Ze uczenie sie jest aktywnoscig, takq jak np. bieganie czy jedzenie, ten (...) zastanawia
sienadtym, jak stworzycdla tejaktywnoscioptymalne warunki. Ktos, ktosiedziwklatce, nie bedzie mdégt biegac;
ktos, kto ma przed sobq pusty talerz, nie moze jesc.

Manfred Spitzer (2007) Jak uczy sie mézg. Wydawnictwo Naukowe PWN. S.17

Prosze przeczyta¢ tekst dodatkowy i przedyskutowaé, jakie formy pracy, jakie aktywnosci
lub zadania realizowane na lekcji jezyka obcego umozliwiaja gtebokie przetwarzanie tresci.
Prosze zapisac swoje pomysty na karteczkach, a nastepnie kartki zakry¢, aby byty niewidoczne
dla kolejnych grup.

Tekst dodatkowy

Pamiec robocza (operacyjna). Wszyscy jesteSmy w stanie na chwile zapamigtaé waz-

ramy — po czym zapominamy. Ten rodzaj pamieci zostal w ciggu ostatnich dziesieciu
2t bardzo dokladnie zbadany. Ma bardzo ograniczong pojemno$¢ (siedem plus minus
Zwa elementy — na przyvkiad cyfry) i nie przechowuje tresci bardzo diugo (przewaznie

inak jest to ogromnie wazna pamied. Jest to funkcja bezposrednio

Tvwuiaca miewiele tresal 1 pozwalajaca manipulowaé nimi w umysle. Na przyklad je-
stesmy w stanie podac ow numer telefonu wspak, jednak tu koficzg si¢ juz nasze moz-

73] | : vwany jest pamiecig roboczg. Jak sama nazwa wskazu-
je, oznacza ona te czeS¢ naszego zyvcia umystowego, ktéra manipuluje tre$ciami,
ponownie je porzadkuje, faczy ze soba, obraca na wszystkie strony, przeksztalca i jesz-
cze co$ z nimi robi. Kiedy wypowiadamy zdanie lub prébujemy je zrozumieé, korzy-
stamy z pamigci roboczej, aby kiedy wbudowujemy zdanie podrzedne, takze wtedy,
gdy jest ono dlugie i niekoniecznie zwiazane z tematem, jak sie to zdarza, zwlaszcza
w jezyku niemieckim, na co uskarzat si¢ Mark Twain®, nie stracié¢ watku.

Badania pamigci roboczej (patrz rys. 1.1) pokazaly, ze mozna ja zlokalizowaé w kon-
kretnych obszarach kory moézgowe;j (rys. 1.2). W tych obszarach kory dochodzi do
wstepnego opracowania tresci.

Glebokos¢ przetwarzania. Przejdzmy do przyktadu drugiego: im intensywniej zaj-
mujemy si¢ dang trescig, tym wigksze prawdopodobiefistwo, ze pozostawi $lad w pa-
migci. Jeszcze raz: Okreslona tres¢ nie jest przekazywana ze skrzynki do skrzynki
(taki obraz funkcjonowania pamigci jest catkowicie btedny!), lecz przetwarzana w glo-
wie, w sposob interaktywny, przez rézne obszary mézgu jednoczesnie. Im wiecej, im
czesciej, im glebiej, tym lepiej bedzie zapamigtana.

Przyjrzyjmy si¢ eksperymentowi (rys. 1.3). Pokazuje si¢ listy zawierajace wyrazy,
jeden wyraz po drugim, kazdy przez jedng sekunde. Osobe badang proszono o naci-
skanie jednego z dwoch przyciskéw, zaleznie od tego, czy wyraz napisany jest maly-
mi, czy wielkimi literami. W ten sposéb opracowuje sie pierwsza liste wyrazéw.
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Nastepnej liscie towarzyszy instrukcja, by ocenié, czy dany wyraz jest rzeczowni-
kiem, czy czasownikiem. Ponownie kazdy wyraz pokazywany jest przez sekunde.
I znowu osoby badane maja do wyboru dwa przyciski, zaleznie od podjetej decyzji.

Rysunek 1.2

Po lewej: schemat lewej strony moézgu z oznaczeniem czierech platdw mozgu. Po prawej: typowy
obraz aktywnos$ci mézgu w paradygmacie two-back. Widoczna jest aktywacja (zaznaczona kolorem
czarnym) w obrebie ptata czolowego i ciemieniowego

ptat czotowy ptat ciemieniowy

ptat potyliczny

ptat skroniowy

Instrukcja podawana do trzeciej listy nakazuje ocenié, czy dany wyraz dotyczy
przedmiotu lub czynnosci nalezacych do $wiata ozywionego, czy nieozywionego. Cala
procedura pozostaje bez zmian. Eksperyment przeprowadzany jest z udzialem wielu
0s6b badanych. Kazda lista pojawia si¢ z kazdg z trzech instrukji (listy wyrazéw sa tak
skonstruowane, ze jest to mozliwe). Poza tym zmieniana jest kolejnos¢, zardwno list
wyrazow, jak 1 instrukcji. Postepuje si¢ tak, zeby wykluczy¢ mozliwosé wplywu samych
list wyrazow czy kolejnoéci, w jakiej zostang zaprezentowane osobie badanej, na wy-
niki eksperymentu. Najwazniejsza czeScig eksperymentu jest przerwa migdzy poszcze-
golnymi listami, w trakcie ktorej pyta si¢ osoby badane, jakie wyrazy udato im si¢ za-
pamietac.

Wiele eksperymentow daje te same wyniki: wyrazy, ktore byly rozpatrywane tylko
ze wzgledu na wielkos¢ liter, byty pamigtane najgorzej. Opracowanie listy ze wzgle-
du na rodzaj stowa (rzeczownik czy czasownik) prowadzi do pami¢tania wigkszej licz-
by stow, a na]w1¢ce1 stow zapamu;tano, gdy podczas przegladania listy dzielono je na
ozywione i nieozywione. W tym miejscu warto przypomnied, ze czas, jaki osoba bada-
na miata do dyspozycji, by zapoznaé si¢ z wyrazem, byt za kazdym razem identyczny

Rysunek 1.3

Listy wyrazow pozwalajgce zadaé trzy pytania do kazdego wyrazu: Czy napisany jest wielkimi (matymi)
literami? Czy jest to rzeczownik (czasownik)? Czy oznacza co$ ozywionego (nieozywionego)? Odpowie-
dzi na pytania za kazdym razem moga brzmie¢ ,tak” lub ,nie”. Rézne pytania sprawiaja, ze ten sam
wyraz przetwarzamy bardzo powierzchownie, troche doktadniej czy wrecz bardzo doktadnie. Im gtebszy
poziom przetwarzania (w statym czasie przygladania sig wyrazowi), tym lepiej go zapamigtujemy

CZLOWIEK ksiazka $ciana

ptynaé StYSZEC widziec |

auto réza UPADAC

BIEGAC ocieplaé DtON

KRZEStO LUSTRO graé

kot PTAK KRECIC

padac Swieci¢ NIEBO

PIC MOWIC gataz
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wvnosit jedng sekunde. Uzyskanego wyniku nie mozna tez wytlumaczy¢ rodzajem czy
‘olejnodcig listy (zmieniano je w trakcie badania). Wytlumaczenie uzyskanych wyni-
w jest nastepujgce: podawane instrukcje pozwalaty manipulowac glgbokoscig prze-
carzania poszczegblnych wyrazéws jesli mamy podad, czy wyraz zostal napisany ma-
mi czy wielkimi literami, nie musimy si¢ nim w umysle bardzo zajmowac, wystarczy,
- zobaczymy litery. Aby podja¢ decyzje ,,rzeczownik czy czasownik”, musimy zasta-
~owié sie juz nieco doktadniej, natomiast najwigcej wysitku umystowego trzeba nie-
atpliwie wlozyé w decyzje ,,ozywione czy nieozywione”. W tym przypadku nalezy
- zastanowié, co dany wyraz oznacza, czyli przeczytaé go i zrozumieé. I wlasnie ta
-raca umystowa powoduje, ze lepiej zapamigtujemy. Ustalmy: im glebiej przetwarza-
—v dang tre$é, tym lepiej ja zapamigtujemy.
Na marginesie, o to wlasnie chodzi w rymowankach mnemotechnicznych. Tre$¢ zo-
“aje jeszcze raz przemyslana, w zupelnie odmienny sposob, przez co zostaje przetwo-
~ona glebiej i, w rezultacie, lepiej zapamigtana. Najlepsze rymowanki to te, ktére sa-
«: sobie utozymy: w tym przypadku wymyslajgc skojarzenia w umysle manipulujemy
~=5cig, obracamy ja na wszystkie strony, myslimy nad nia i wlasnie dzigki temu zako-
“wiczamy j3g W pamigci.

Manfred Spitzer (2007) Jak uczy sie mézg. Wydawnictwo Naukowe PWN. S. 18-21
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Stacja4

W szkole bardzo czesto wyrdznia sie i chwali najlepszego. W ten sposéb osigga sie to, ze wszyscy inni czujq
sie kiepsko. Nalezy tego unika¢. Pochwaty sq wazne dla kazdego ucznia! Ale w zadnym wypadku nie nalezy
chwali¢ nadmiernie, tylko w odpowiednim czasie, w sposéb konkretny i dla ucznia zrozumiaty.

Manfred Spitzer (2007) Jak uczy sie mézg. Wydawnictwo Naukowe PWN. S.145

W jaki sposob ocenia¢ dziatania i umiejetnosci uczniéw, aby miato to pozytywne oddziatywanie
na proces uczenia sie?

Jakie wnioski ptyna z opisanych w tekscie dodatkowym eksperymentow?

Prosze przedyskutowac te kwestie, a nastepnie zapisa¢ swoje pomysty na karteczkach. Nastepnie
prosze zakry¢ kartki, aby byty niewidoczne dla kolejnych grup.
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Stacja5

Znaczenie wspotpracy na wszystkich ptaszczyznach wspétzycia byto duze od zawsze: juz w epoce kamienia
wspdlnie polowano na mamuta, a od mtodszej epoki kamienia (neolitu) i poczgtkéw rolnictwa przed 10 000
do 15 000 lat juz bardzo mocno opierano sie na wspétpracy podczas uprawy i rozdzielania plonéw Od kilku
stuleci zaleznosci zwiqzane z produkcjq i naszym stylem zycia sq tak ztozone, ze pojedynczy cztowiek zdany
sam na siebie marnie by skonczyt. (...) Ten rozwdj bedzie sie pogtebiat. (...) pewne jest (...), Ze w przysztosci
bedzie wiecej wymiany, a nie mniej. Ten wzrost bedzie dotyczyt przede wszystkim mysli. Podstawy wspdlnoty
i wspétpracy, zwtaszcza zdobywania przez jednostke zdolnosci integrowania sie we wspélnocie, bedq stawaty
sie coraz wazniejsze.

Manfred Spitzer (2007) Jak uczy sie mézg. Wydawnictwo Naukowe PWN. S.213

Jakich korzysci moze dostarczac wspotpraca na lekcji jezyka obcego?
W jakich sytuacjach, przy wykonywaniu jakich zadan uczniowie moga ze soba wspétpracowac?

Prosze przedyskutowac te kwestie, a nastepnie zapisa¢ swoje pomysty na karteczkach. Prosze
kartki zakry¢, aby byty niewidoczne dla kolejnych grup.
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2. Uczenie sie przez nauczanie w opowiesci praktyka

Z cyklu ,45 minut”: Uczenie sie poprzez nauczanie (Lernen durch Lehren/ Learning by teaching)
jest metoda zorientowana na dziatanie - uczacy sie przyswaja sobie sprawnosci, umiejetnosci,
wiedze i kompetencje poprzez wspdlne/wzajemne nauczanie/uczenie sie. Homines, dum docent,
discunt (ludzie uczq sie podczas nauczania) - pisat Seneca w Epistulae morales ad Lucilium 7.

Metode Uczenie sie poprzez nauczanie poznatem, przygotowujac sie do egzaminu specjalizapyjnego
w roku 1995, a podczas seminariumw CODN/ORE, prowadzonego w 2010 przez dr Marzene Zylinska
z Torunia miatem mozliwos¢ zapoznania sie z jej wspotczesnym zastosowaniem.

W roku 1795 Szkot Andrew Bell opisat wzajemne nauczanie, zaobserwowane na misji w Madrasie.
Pomyst podjat Joseph Lancaster - tworcatzw. Szkoty Lancastera, ktére od 1815 znalazty nasladowcow
we Francji w ,,ecoles mutuelles®. Dziato sie tak z powodu rosnace;j liczby ucznidow i tym samym z braku
nauczycieli. Zatozeniem nie byto uczenie sie poprzez nauczanie - tutorzy pojawili sie tu z powodoéw
ekonomiczno-politycznych. Na podobnych zasadach funkcjonowata szkota dla dzieci bezrobotnych
z poczatkiem lat 30. XX wieku w Mikotowie.

Systemowe uczenie sie poprzez nauczanie z celami pedagogicznymi wigze sie z Georgiem
Kerschensteinerem, ktory podkreslat dydaktyczng zasade samodzielnosci, spontanicznosci
imanualnosci. W latach 80. XX wieku Jean-Pol Martin w swej pracy doktorskiejiinnych pracach ktadzie
nacisk na interakcje w zespole klasowym. Tworzy on siec szkot pracujacych wedtug zasad psychologii
humanistycznej i kognitywne;j.

Jego dzieto kontynuuje Joachim Grzega, koncentrujacy sie na przekazywaniu wiedzy podstawowej,
budowaniu platform projektowych i opanowaniu kompetencji kluczowych. W Japonii metode
popularyzuje Guido Oebel, w Rosji - Alina Rachimowa, a w Kolumbii - organizacja pozarzadowa
FUNDAEC, w Polsce - Marzena Zylinska z Torunia.

Moim nauczycielem jest Petra Hoelscher z Monachium.

W praktyce postgpitem tak: zapoznatem sie z literaturg przedmiotu autorstwa Jeana-Pola Martina
i myslami jego epigona Joachima Grzegi. Nastepnie zapoznatem sie z dokumentacjg pedagoga
i wychowawcy klasy na temat zespotu klasowego - rodzice i uczniowie odpowiedzieli na pytania
ankietowe dotyczace ich oczekiwan wobec nauczania jezyka niemieckiego.

Uczniowieiuczennice klasy 1.i 3. gimnazjum w pierwszych miesigcach nauki wdrozeni zostali do pracy
w grupach poprzez zastosowanie tzw. grupy rosnacej, grupy homogenicznej, grupy heterogenicznej
oraz tutoring i mentoring.
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Uczennice i uczniowie klasy 1. i 3. gimnazjum samodzielnie utworzyli po 4 grupy czteroosobowe
w (kazdej grupie sa chtopcy i dziewczeta kontynuujacy i rozpoczynajacy nauke jezyka, wykazujacy
rézny poziom wiedzy ogdlnej i zainteresowan (znajomos¢ jezyka angielskiego, uprawianie sportu, gra
na instrumentach muzycznych i zdolno$ci oraz doswiadczenie plastyczne).

Uczniowie i uczennice otrzymali indywidualne i grupowe karty pracy (portfolio), na ktérych opisowo
oceniajg swoje dokonania jezykowe oraz ogoélnoksztatcace, zadania domowe i projektowe oraz
sprawdziany.

Co najmniej raz w miesigcu przeprowadzamy krotka informacje zwrotng, a co kilka miesiecy
ewaluacje. Odbyty sie tez dwa spotkania z rodzicami w celu dokonania oceny efektéw zastosowania
przedstawionej metody.

Uczniowie, pracujac w grupie, zmieniajg sie rolami ekspertéw, zaleznie od oczekujacych ich zadan:
1. sporzadzanie notatki lekcyjnej,
2. indukowanie zasad gramatycznych,
3. kognitywizacja pojec i praca semantyczna,
4. przygotowanie zadanh domowych:

e korzystanie z materiatow przygotowanych samodzielnie oraz przez nauczyciela,

e korzystanie ze zrédet internetowych (Wikipedia, strony TV, strony www instytutéow kultury
i partii politycznych panstw niemieckojezycznych, strony www dziennikédw i periodykéw,
strony www UE),

e korzystanie z jezykowych materiatow interaktywnych,

e komunikacja poprzez poczte elektroniczng i komunikatory internetowe,
5. dokumentacja pracy lekcyjnej przy uzyciu mobilnych nosnikéw informaciji,
6. przygotowywanie prezentacji zewnetrznych (w klasie), na strone internetowa, a takze wystapien
zewnetrznych (np. oprowadzanie po zwiedzanych miejscach {muzea, zaktady przemystowe, skanseny,
instytucje kultury i sztuki} i miejscowosciach.

Uczniowie wspieraja sie wzajemnie.

Uczenie sie poprzez nauczanie umozliwia skuteczne, skoncentrowane na uczniu (learner oriented
instruction) i realizowanie podstawy programowe;j.

Uczniowska miniewaluacja zastosowania metody:

Zalety

¢ Mozliwos¢ wspdlnego odrabiania zadan i nauki na sprawdziany. (3x)
e Mozemy sobie pomagac. (2x)

e ,Codwiegtowytoniejedna” <
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e Mozliwos¢ pomocy przy trudnych zadaniach.

e Rozmowy podczas lekcji na aktualne tematy.

e Rozmowy o jezyku niemieckim.

e Mozliwos¢ wspotpracy z kolegami.

e Jest tatwiej. (2x)

e Mozliwosc zrobienia ,burzy mézgdw” i potgczenia wiadomosci poszczegdlnych oséb.
e Pracujemy wszyscy razem i tgczymy swoje sity.

e W mniejszych grupach jest mniej ktotni. Gwarantujg wieksza uwage.
e W matych grupach mozna sie lepiej dogadac.

e Dziatamy szybciej. (2x)

e Latwiejsie czegos nauczy¢, dowiadywac sie wielu rzeczy. (2x)

e tatwiejjest pracowac.

e Prace moznaroztozy¢ dla kilku oséb.

e Jestwesoto. &

Wady

e Kitétnie na temat zajmowanych pozycji w grupie. (2x)

e Trudnosci w komunikacji. (2x)

¢ Nie zawsze trafiamy do grupy, do ktérej chcielibysmy nalezeé. (2x)

¢ (INDYWIDUALNE) Mogtaby by¢ z nami XY. <

e (Czasem zbyt duzo zamieszania.

o Niekiedy straszne, przesadne i niepotrzebne wygtupy, przez co tracimy czas.
¢ Niejednakowe zaangazowanie w grupie.

Ewaluacja opracowana i zredagowana samodzielnie przez uczennice i uczniow.

Aleksander Lubina - nauczyciel jezyka niemieckiego w Gimnazjum nr 3 im. Noblistéw Polskich w Gliwicach,
20latdoradcaikonsultant, 10 lat w komisjach ds. awansu zawodowego nauczycieli, pracowat ? lat w szkotach
podstawowych, 10 lat w gimnazjach, 13 lat w liceach, 6 lat na uniwersytecie. Autor skryptéw, poradnikdw,
spiewnika - publicysta, pisarz, poeta. Przyktady z praktyki autora na stronie Gimnazjum nr 3 im. Noblistéw
Polskich w Gliwicach

Zrédto:
https://www.edunews.pl/nowoczesna-edukacja/innowacje-w-edukacji/2178-Idl-czyliuczenie-sie-
poprzez-nauczanie
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GRA JEZYKOWA ,BAZAR”
Instrukcja

Kazdy uczestnik gry notuje na karteczkach 3 lub wiecej stéw oznaczajqcych rzeczy, ktére lubi bqdz ktérych
nie lubi.

Moggq to by¢ np. hobby, potrawy, napoje, zwierzeta, cechy charakteru, zawody, dyscypliny sportu, miejsca, itp.

Nastepnie kazdy uczestnik szuka sobie partnera, z ktérym bedzie mégt sie wymienic. Wymieni¢ karteczkami

mozna sie tylko wtedy, gdy jeden z graczy zechce cos miec (Ich habe xxx / | have xxx.... Was gibts du mir?

What can you give me?). Gdy partner nie chce sie zamienic, szukamy kolejnej osoby, ktérej proponujemy
posiadane przez nas rzeczy, przymioty itp.

Jaki cel jezykowy bedzie miata ta zabawa?

Czy bedzie miata cel pozajezykowy? Jaki?

Grupa 1: Prosze obejrzec film instruktazowy, jak zrobi¢ motyla technikg origami, a nastepnie nauczyc
robic takiego motylka z papieru pozostate grupy.
https://www.youtube.com/watch?v=glprCZujOeY

Grupa 2: Prosze odstuchac¢ nagrania, obejrze¢ zdjecia i nauczy¢ sie rdéznych rodzajow powitan
w jezyku wtoskim. Prosze nauczy¢ pozostate grupy réznych rodzajéw powitan w zaleznosci
od kontekstu sytuacyjnego

Grupa 3: Prosze nauczy¢ sie piosenki ,Mein Hut” wraz z wizualizacja, a nastepnie nauczy¢ $piewac
te piosenke i wykonywac podczas spiewania odpowiednie gesty pozostate grupy

Grupa 4: Prosze zapoznac sie z informacjami na temat obliczania wskaznika migracji, a nastepnie
nauczyc pozostate grupy, jak oblicza sie wskaznik migraciji.

Grupa 5: Prosze przeprowadzi¢ w grupie zabawe jezykowa ,BAZAR WYMIANY” w dowolnym (znanym
sobie) jezyku obcym
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3. Projekt interdyscyplinarny

Metodga pracy, za pomocga ktérej ktérych mozna ksztattowac kompetencje kluczowe oraz rozwijac
autonomie ucznia jest projekt. Metoda ta zaktada, ze zespdt osdb uczacych sie samodzielnie inicjuje,
planuje i wykonuje pewne przedsiewziecie oraz ocenia jego wykonanie. Najlepszym Zrédtem projektu
jest $wiat zycia codziennego, a nie abstrakcyjna nauka.

Tresci zawarte w podstawie programowej jezyka obcego pozwalajg powigzac nauke jezyka z innymi
zagadnieniami w podstawach programowych dla innych przedmiotow.

,Jezyk obcy w odroznieniu od wszystkich pozostatych przedmiotdw nie posiada wtasnego obiektu badan,
tzn.nie opisuje zadnego wycinkarzeczywistosci obiektywnej, lecz jest jedynie narzedziem wyrazania mysli
otej rzeczywistosci. Z tego wtasnie powodu moze on tatwiej niz jakikolwiek inny przedmiot zaadoptowac
dlawtasnych potrzeb (tj. dla potrzeb komunikacji ¢wiczebnej —ustnej i pisemnej) informacje zaczerpniete
z innych dziedzin. Jezyk obcy widziany w te] perspektywie posiada punkty styczne ze wszystkimi
w zasadzie przedmiotami szkolnymi.(...) W zgodnej opinii fachowcéw najwieksze szanse korelacji
stwarzaja przedmioty humanistyczne- jezyk ojczysty, historia, geografia, wiedza o spoteczenstwie,

muzyka, plastyka(...)*

Prace projektowe umozliwiaja rozwdéj kompetencji jezykowych, ale jednoczes$nie rozwédj wielu
innych kompetencji: uczenia sie, przedsiebiorczosci, kreatywnosci, technologii informacyjno-
komunikacyjnych, itd..

Wykonywanie prac projektowych zespotowo umozliwi uczniom doskonalenie swoich umiejetnosci
interpersonalnych, ksztattowanie postawy wspotpracy, tolerancji i otwartosci na opinie i potrzeby
innych. Kazdy uczen powinien mie¢ okreslone zadanie do wykonania i czuc sie wspétodpowiedzialnym
zarealizacje projektu.

Dziatania w ramach projektu organizowanego w ramach edukacji zdalnej przebiegajg w sposéb
planowy i etapowy:

e podziat na grupy,

e okreslenie celéw i kryteriéw sukcesu

e okreslenie tematu projektu (optymalnie - wyboér dokonany przez uczniéw),

e okreslenie potrzebnych materiatéw i rodzajow zadan, czasu na wykonanie pracy, powtérzenie
niezbednego do pracy stownictwa

e zbieranie i selekcja materiatéw (wykorzystanie réznorodnych zrédet informacji),

1 M.Szatek, Jak motywowac uczniéw do nauki jezyka obcego ? Poznan Wagros 2004, 5.88
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e przydziat zadan (mozna kazdemu uczniowi w grupie przydzieli¢ inne zadanie, biorgc pod uwage
indywidualne zdolnosci, umiejetnosci i preferencje),

¢ praktyczna realizacja projektu,

e prezentacja (np. w czasie videokonferencji)

e samoocena i ocena przez nauczyciela i innych uczniéw (w przypadku prac projektowych nalezy
przede wszystkim oceni¢ zaangazowanie, wktad pracy kazdego cztonka grupy w ostateczny wyglad

pracy).

Planowanie pracy metoda projektu

Przed przystapieniem do realizacji projektu nalezy:

- ustali¢ temat projektu, podzieli¢ ucznidow lub pozwoli¢ im dobra¢ sie w zespoty, okresli¢ czas
narealizacje;

- okresli¢ cele i zaktadane wyniki,

- okresli¢ niezbedne do realizacji projektu materiaty, media i pomieszczenia,

- przy dtuzszych projektach podzieli¢ czas na fazy/etapy pracy

- ustali¢ terminy ewaluacji dziatan w trakcie realizacji projektu: Co sie udato? Co wymaga wsparcia
lub interwenc;ji?

Prace projektowe maja charakter aktywizujacy i wymagaja od ucznidow sporej dozy samodzielnosci
i odpowiedzialnosci. Nad realizacjg catoksztattu musi jednak czuwac nauczyciel, ktérego zadaniem
jest zaplanowanie oraz monitorowanie pracy przy realizacji projektu.

Ponizsza tabela pokazuje, jakie aspekty powinny byc¢ wziete pod uwage przy planowaniu pracy
projektowej. Punkty zawarte w tabeli moga stanowic¢ takze dla uczniéw pomoc w planowaniu dziatan
grupy przy realizacji projektu.

Temat Ogélna tematyka projektu moze by¢ podana
przeznauczyciela, ale nalezy uczniom pozostawic
pewng swobode w wyborze aspektéw danego
tematu, ktérym chcieliby sie zajmowac

Czas przeznaczony na realizacje projektu Uczniowie musza doktadnie wiedzie¢, ile czasu
maja na zrealizowanie projektu. Pamietac nalezy,
ze projekt moze by¢ realizowany rowniez poza
klasg szkolna.
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Zaktadane cele i wyniki Uczniowie powinni uswiadomi¢ sobie, co chca

osiggnad, realizujgc dany projekt i co ma by¢
produktem tej pracy, ktéry bedzie podlegat
ocenie. Znane im powinny byc¢ takze kryteria,
wedtug ktérych rezultat ich procy bedzie
oceniany.

Uczestnicy projektu Jednym z celdw realizacji prac projektowych jest
rozwijanie umiejetnosci wspotdziatania. Dlatego
istotne jest, aby projekty byty realizowane jako
prace grupowe.

Klasa powinna by¢ podzielona na kilkuosobowe
zespoty. Zasadniczo uczniowie moga dobieraé
sie w grupy wedle upodobania. Ingerencja
nauczyciela moze sie jednak okazac konieczna,
jesli dzieje sie tak, ze niektére grupy sktadaja
sie z najzdolniejszych uczniéw, inne zas z samych
stabych. Dobrze jest takze, aby przy tworzeniu
grup obowigzywata pewna rotacja.

W planie projektu powinno by¢ ponadto
wyszczegoblnione, ktory z cztonkéw grupy
za co odpowiada.

Potrzebne materiaty, media i pomieszczenia Przed przystgpieniem do realizacji projektu
nalezy zastanowic sie, jakie materiaty i media
beda do jego realizacji potrzebne (papier, pisaki,
nozyczki, ksigzki, komputer z drukarka itp.)
Poniewaz zgodnie z zatozeniami prac
projektowychrealizacjaich moze wychodzi¢ poza
ramy klasy, nauczyciel powinien sie zastanowic,
w jaki sposdb zorganizowac prace, aby uczniowie
mieli dostep do Internetu, komputera drukarki
lub mogli korzysta¢ ze szkolnych zasobdéw
bibliotecznych.
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Podziat czasu przeznaczonego na realizacje
projektu na etapy ogolne

Uczniowie od poczatku muszg mie¢ Swiadomosé,
ile czasu maja na zrealizowanie projektu.
Dlatego niezwykle pomocne - w szczegdlnosci
przy realizacji projektow obejmujacych wiecej
niz dwie jednostki lekcyjne - bedzie
precyzyjne rozpisanie, jakie dziatania musza
by¢ podjete na poszczegdlnych etapach, aby
mozliwe byto osiaggniecie zaplanowanego
celu w przewidzianym na to czasie.

Podziat czasu przeznaczonego na realizacje pro-
jektu na etapy indywidualne

Popodzieleniurealizacjiprojektunaetapyogdlne,
dobrze jest, aby uczniowie przypisali konkretnym
etapom swoje dziatania indywidualne. Jesli
poprosimy ich, aby taki plan oddali nauczycielowi
przed przystapieniem do realizacji projektu,
bedzie to stanowito pewng forme zobowigzania
(kontraktu), dzieki ktoremu bedzie tatwiej
rozliczy¢ ucznidw z realizacji zadan, ktérych sie

podijeli.

Spodziewane trudnosci i propozycje zaradzenia
im

Po zapoznaniu sie z planem realizacji projektu,
nauczyciel powinien sprawdzié, czy przewidziane
przez uczniéw dziatania, czas zaplanowany
naich realizacje, cele projektu itp. sg realistyczne
i ewentualnie udzieli¢ wskazéwek co do
koniecznych do wprowadzenia poprawek.

4. Praca z filmem na lekcjach jezyka angielskiego

Ogladanie filmu, jako forma ¢éwiczenia na lekcji dodatkowo motywuje ucznidéw do aktywnej pracy.
Film w czasie lekcji stanowi dla ucznia wyzwanie, a jednoczesnie kojarzy sie z popularng rozrywka
i dzieki temu staje sie dla nauczyciela doskonatg pomocga dydaktyczna. Stwarza mozliwo$¢ obcowania
z zywym jezykiem, méwionym z jego naturalng predkoscia, wahaniami, westchnieniami, gestami,

szumami dochodzacymi z otoczenia rozméwcow.

Praca z filmem na lekcjach jezyka obcego stuzy:

e trenowaniu sprawnosci rozumienia obejrzanych i ustyszanych tresci;

e aktywnemu wykorzystaniu stownictwa;
e Opisywaniu czynnosci;
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e relacjonowaniu zdarzen;

e mobilizacji do wiekszej starannosci wymowy, wtasciwego akcentu iintonacji;

e zastosowaniuw komunikacji elementoéw niewerbalnych takich jak gesty, wtasciwa ekspresja, mimika
twarzy, kontekst sytuacyjny.

Ponizej przedstawione zostaty propozycje pracy z filmami, ktére odnalezé mozna w zasobach
internetowych w Internecie oraz prezentujemy uniwersalne ¢wiczenia, jakie mozna wykorzystac
do prac z kazdym materiatem filmowym. Przedstawione propozycje nauczyciel modyfikuje
w zaleznosci od jezyka, ktérego naucza, liczebnosci i poziomu grupy oraz czasu, jaki moze poswiecic
na prace z filmem.

Praca z filmem animowanym (na przyktadzie filmu Disneya Silly Symphony - The Three Little Pigs)

Faza leksykalno - gramatyczna
Podajemy stowa klucze do filmu. W zaleznosci od potrzeb podajemy wszystkie lub wybieramy te, ktére
naszym zdaniem sa najistotniejsze. Oto propozycja dobru stownictwa:

Zadanie
Ogladamy film - okoto 10 minut.

Nastepnie dzielimy klase na 4 grupy - kazda grupa to jeden bohater filmu (trzy swinki plus wilk). Kazda
Z grup opracowuje swoja relacje zdarzenia, ktore wszyscy obejrzeli na filmie. Relacja ma mie¢ forme
protokotu zdarzenia z perspektywy danego bohatera (gdzie bytem, co robitem, kto to widziat etc.).
Grupy po okoto 10 minutach wspodlnej pracy wybieraja jednego przedstawiciela, ktéry reprezentuje
ich stanowisko. Wciela sie on w jednego bohatera, ktéry ,zeznaje”, co go spotkato. Na Srodku sali
tworzymy sale sgdowa, powotujemy sedziego, ktéry wystuchuje relacji czterech grup - trzy swinki
i wilk zeznaja, czyli opisujg, co ich spotkato ze swojej perspektywy. Zbieramy tez tawe przysiegtych,
ktéra zadaje pytania przestuchiwanym, a nastepnie tworzy Protokdt tawy Przysiegtych i wydaje
wyrok. Mozemy tu wprowadzi¢ modyfikacje zadajac, aby kazdy z obecnych na lekcji sam pisemnie
wydat i uzasadnit swoéj wyrok w tej sprawie po wystuchaniu relacji kazdej ze stron.

Dodatkowe éwiczenia, ktére mozna wykorzystac do pracy z tym filmem sg nastepujace:

Uczniowie maja za zadanie zaprojektowac plakat i hasto reklamujace ten film.
Uczniowie majg stworzy¢ ,Bank Przystéw” do tego filmu.

Przyktadowe przystowia:
Ten sie smieje, kto sie smieje ostatni.
Nie ma tego ztego, co by na dobre nie wyszto.
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Nie smiej sie dziadku z cudzego wypadku.
Prawdziwych przyjaciét poznaje sie w biedzie.
Cztowiek uczy sie na btedach.

Jaki pan, taki kram.

Méj dom mojq twierdzq.

Kto mieczem wojuje, ten od miecza ginie.

Uwaga! Mozemy rowniez poda¢ wiecej innych przystow, a uczniowie majg za zadanie wybrac tylko
te, ktore pasuja do filmu.

Uwaga! Leksyka musi by¢ dobrana do poziomu danej grupy. Dla dzieci mozemy ograniczy¢
sie do pokazania rysunkéw postaci, ktére zobaczymy w filmie lub dopasowania stéw - kluczy
do obrazkéw, dla grup zaawansowanych mozna wprowadzi¢ podziat na czesci mowy.

wilk spiewac tanczy¢
swinka piosenka denerwowac sie
pracowac kreskowka dmuchac
oszukiwac stoma przebierac sie
pomagac cegta jabtka
ba¢ sie skrzypce fortepian
drze¢ ze strachu grac na instrumencie pukac do drzwi
dom flet sprzedawca
budowac obserwowac szczotki
uciekaé skradac sie komin
chowac sie zupa gotowac
kara cieszy¢ sie ponies¢ kare

Film ten jest rowniez doskonata podstawg do opisu bohateréw i wykorzystania stownictwa:
charakterystyka bohaterow (cechy pozytywne i negatywne). Dla grup zaawansowanych film
ten moze byc¢ rowniez niekonwencjonalnym sposobem do wprowadzenia stownictwa sagdowego (tawa
przysiegtych, oskarzony, swiadek etc.).

Zadanie

Stuchanie materiatu dZzwiekowego przy wytaczonej wizji. Uczniowie wyobrazajg sobie “obraz”
- miejsce, sytuacje, rozmowcow. Swoje pomysty przekazujg nauczycielowi w dowolnej formie:
rysunku, opisu ustnego i pisemnego, rozmowy itd. Nauczyciel po zebraniu opinii pokazuje petng wersje
materiatu. Nastepuje wtedy skonfrontowanie pomystu rezysera z wyobraznig uczniéw.
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Zadanie

Ogladanie wizji przy wytaczonym materiale dZzwiekowym. Tutaj uczniowie, widzac okreslone sytuacje,
uktadajg swojg wersje dialogu. Po zakonczonej pracy i przedstawieniu swoich propozycji moga
ustyszec oryginalng wersje dialogu.

Zadanie

Ogladanie wybranego fragmentu ponownie, aby skoncentrowac sie na wybranych obszarach
jezykowych. Ponowne przedstawienie materiatu jest pomocne w zapamietaniu nowych struktur
i wyrazen. W tego typu c¢wiczeniach uczen ma wytowi¢ szczegdétowe informacje z dialogéw,
ogladanych scen, odpowiedzie¢ na zadane wczesniej pytania, podane przez nauczyciela lub zawarte
w opracowanych przez niego kartach pracy lub materiatach dotagczonych do kaset.

Zadanie

Zatrzymywanie filmu, aby przewidzie¢, co dzieje sie pdzniej. Uczniowie uwaznie obserwujacy
przebieg rozmowy probujg jg kontynuowad wedtug swoich przypuszczen. Film powinien by¢ wtaczony
ponownie po przedstawieniu niektérych dialogéw opowiadania na forum klasy.

Zadanie

Odtwarzanie poprzednich wydarzen. Po obejrzeniu przez uczniéw wybranego przez nas fragmentu
filmu wydajemy polecenie przygotowania przebiegu poprzednich wydarzen. Uczniowie muszg cofngé
“tasme” w swojej wyobrazni, starajac sie odgadnac¢ poczatek

Zrédto:
http://jows.pl/content/zadania-rozgrzewki-j%C4%99zykowej-i-praca-z-fragmentem-filmu-
nalekcjach-j%C4%99zyk%C3%B3w-obcych
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